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Kurumlarini zamaninda cagdaslastiramayan ve egitim dizgesini bilimsellestiremeyen tiim toplumlar, belki de eskisinden
daha acimasiz yeni ve daha ileri diizeyde endiistri ve ig diinyasinin kéleleri olmaya adaydir. Tiirkiye'de egitim alaninda
yapilmasi gereken bir dizi acil isler olup bunlardan biri, her yurttasin matematik ve bilim/fen okuryazarligi edinmesi; ézellikle
AB (Avrupa Birligi) tarafindan belifenen yeni hedeflere en kisa stirede erismesidir. Bu gergevede 6niimiizdeki on yil iginde
egitimle ilgili olarak AB Lizbon Stratejisi (EU Lisbon Strategies) olarak adlandirilan belgedeki hedefler dogrultusunda
hareket edilmesi, ayrica 2023'de TC'nin kurulusunun 100. yilina girmeden énce Gnemli gelismelerin ve ilerlemenin
saglanmasi beklenmelidir. Bu incelemede s6z konusu sorunlardan kiiglik bir demet mercek altina alinarak konuyla ilgili
kisisel gériis ve éneriler 6zetlenerek yansitiimaktadir. Béylece daha duyarli ve bilingli bir kamuoyu olusturma amaciyla
ilgililer bilgilendiriimeye calisiimaktadir.

"Ogrenme 6zgiirliigi, insana 6zgiir olabilme
6zglivenini saglayacak ilk giivencedir.”
Franklin D. Roosevelt.

Her {ilkenin kendine 6zgii ve 6nceligi olan bir dizi ve olduk¢a karmasik yapida ¢oziim
bekleyen, kokleri nispeten ytizeyde ve bir kismi ise derinlerde bulunan cesitli sorunlar
vardir. Bu sorunlardan kokleri ytizeyde olanlarinin ¢ogu az veya ¢ok denebilecek o¢lctide
bilinmekte, yazili ve gorsel medyada bunlar tartisiilmakta ve olasi ¢oztimler icin arayislarin
bir kismu egitim diinyasinda yillardir stirmektedir (UNESCO, 2005; OECD, 2008). Kokleri
derinde olan karmasik ve dinamik sorunlara kalic1 ¢6ztimler bulmak kolay olmamakta; yeni
yaklagimlar ve biiyiik 6lciide yatirimlar gerekmektedir. Ornegin, gelismekte olan veya az
gelismis tilkelerde yokluk ve yoksulluk, issizlik, insan sagligi, beslenme, cevre kirliligi v.b.
kiiresel nitelikteki sorunlarla yakin iliskisi olmasi nedeniyle bir dizi egitim sorunlar
tilkelerin gtindeminde yer almakta; bir kismu arastirma konusu olurken bazilar1 da toplumun
bazi kesimlerinde sicak tartisma ve yakinma konusu olmaktadir. Ulkemizdeki duruma
yakindan bakildiginda egitimin niteliginden toplumda cok kimse yakinmakta; saglikli ve
gtivenilir veriler olmadan ise tartismalar stirdiiriilmekte, hatta bilgi kirliligi yaratilarak ¢ok
kimse yaniltilmaktadir?.

So6z konusu egitimle sorunlariyla ilgili olarak bazi uluslararasi kurum ve kuruluslar
(UNESCO, OECD, AB, v.d.) toplumlarin ve tilkelerin ilgilerini belli noktalara odaklamaya
calismakta; yillardir sorunlarin ¢dztimii yontinde ortak projeler tasarlayrp bunlar:

gerceklestirmeye ve sorunlari gidermeye 6zen gostermektedirler (UNESCO, 1998; PISA,

1 Bu konuda en saglikli bilgiler uluslararasi karsilagtirmali egitim arastirma raporlarinda yer almakta olup bunlar bugiin igin en givenilir bilgi
kaynaklari olarak algilansa da bunlarla yetinilmemelidir.



2003; 2006; CEU, 2000; 2010). S6z konusu egitim sorunlarinin bir¢ogu Tiirkiye’de de tartisma
konusu, ayrica son yillarda bilim cevresinde ve egitim diinyasinda siddeti kiictikte olsa
ozlinde yanki olusturan arastirma konusu olmaktadir. Ozellikle 2000°li yillarin 6ncesinde
tniversiteler ve Milli Egitim Bakanhigi (MEB) isbirligi ile baslatilip son yirmi yildir
matematik ve fen bilimleri alaninda stirdiiriilen egitim arastirmalar1 dikkat ¢ekmekte; bir
kism1 ise bazi sorunlara tam1 koymada yardimci olacak degerli bulgular icermektedir?
(UFBMEK-5; 9). Pek cok tilkede oldugu gibi tilkemizde de bir siiredir incelenerek rapor
edilen ve bundan sonra da rapor edilecek, ayrica paydaslarin tartisiimasi gereken ¢ok sayida
egitim sorunu ve yanit bekleyen sorular vardir. Ancak tartismalarda bazi ortak goriis ve
eylem plam belirleyebilmek icin bazi egitim kavramlarmin iyi anlasilmasi, sorunun da
belirlenecek bir cercevede derinlemesine arastirilmasi ve saglikli verilerin elde bulunmasi
gerekir. Bu baglamda yeni arayislar cercevesinde basta “yasam boyu” 6grenme olmak {tizere
“ogrenmeyi dgrenme” kavramlarini agiklamak ve hedeflere erismek igin bazi onerileri yeri
geldiginde tartismak; ayrica her cagdas toplumda herkesin egitim hakkindan esit ve ileri bir
diizeyde yararlanmasi saglamanin geregini vurgulamak gerekir. Bu incelemede egitimde
yeni hedefler dogrultusunda yasam boyu 6grenme kavrami tartismaya agilarak kisisel

goriisler yansitilacaktir.

Temel Bilgi ve Beceriler: Okuryazarlik

S6z konusu egitim sorunlarin bir kismi degisik nitelikte ve yayginlikta, ayrica karmasik
bir yapida olmasi nedeniyle her tilkede bu tiir sorunlarin uygun zeminde 6zenle ve cok
yonlii incelenmesi ve derinlemesine arastirilmasi, tiim paydaslarin da katilimci olmasi
gerekmektedir®. Ornegin, bir toplumda “okuryazarlik” sorunu coziilememisse diger sosyo-
ekonomik ve kiltiirel sorunlarla ugrasmak, bunlarla savasmak hicbir zaman kolay
olmayacak ve ilerleme saglanamayacaktir. Ayrica bu tilkelerde cagdas demokrasiden, insan
haklarindan s6z etmek bile yaniltici olabilir. Bu nedenle s6z konusu toplumlarda egitimin
Onemi ve geregi olabildigince anlasilmaly; koklii yenilikler, dontistim yaratacak degisiklikler
ve yeni diizenlemeler yapilmalidir. Tirk egitim tarihinde, bilindigi gibi ulusumuzun
yasaminda dontistim yaratan bir dizi koklu yenilikler yapilmistir (Baloglu, 1990; Akytiiz,
2004). Iginde yasadigimz bilisim (bilgi ve iletisim) cag1 esiginde benzer koklii yenilik ve

2 Sembolik bir biitge ile kiiglik Glgekte gergeklestirilen bu arastirmalarin giidimlii projeler olarak Devlet Planlama Teskilati (DPT), Tiirkiye
Bilimler Akademisi-Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Aragtirma Kurumu (TUBA-TUBITAK), Milli Egitim Bakanligi-Egitimi Arastirma ve Geligtirme
Dairesi (MEB-EARGED) tarafindan parasal destek ve isgticii saglanmasi gerekir.

Bu gercevede basta HDI (Human Development Indices/ Begeri (insani) Gelismis Endeksi) basta olmak iizere Tirkiye'nin géstergeleri
yiikseltmesi, bir dizi belilen yetersizliklerin giderilmesi, sonugta ¢agdas ve bilimsel egitim ilkelerinin uygulanmasi olmazsa olmaz
denebilecek ve ertelenmemesi gereken gérevierdir.



degisikliklere, ayrica egitimde bazi dontistimlere gereksinim artmistir. Bu nedenle bugtinden
baslayarak ¢ntimtizdeki on yillar ¢ok iyi degerlendirilmeli; AB (Avrupa Birligi) 6lciitlerine
ve TC (Turkiye Cumbhuriyeti)'nin 100. kurulus yili icin belirlenen 2023 hedeflerine
erismeliyiz.

Bir baska anlatimla giintimtizde yasanan sorunlar kdken bakimindan diinkii sorunlarla
ile ilgili olsa bile bunlarin cogu cehre degistirdi ve bir kism1 yeni boyutlar kazandi. Ornegin,
birakin kiiltiirleri ve gelismislik diizeyleri birbirinden ¢ok farkli tilkeler bir yana tilkemizde
Osmanli imparatorlugun cesitli donemlerinde yasanan sorunlarla TC'nin kurulus yillarinda
ve glinimiizde karsilastigimiz ve yasadigimiz sorunlarimiz birbirinden ¢ok farkhidir, degisik
nitelikte ve ¢ok boyutlu oldugu kadar karmasik bilesenleri vardir. Yasanan sorunlarla ilgili
olarak verilecek en dikkat ¢eken 6rnekler, bilim ve teknolojideki gelismeler ve egitimle ilgili
olanlardir. Bu alandaki yarismada tilkemiz geri kalmis veya birakilmis; bizim icin kokli
yeniliklerin baskasi tarafindan yapmasi beklenmistir. Yenilik ad1 altinda gerceklestirilen bazi
diizenlemeler bir Oykinme (taklit) olmasi nedeniyle toplumda benimsenmesi ve

igsellestirilmesi kolay olmamustur.

Yeni Arayislara Genel Bir Bakis

Son birka¢ yuizyil i¢cinde bazi toplumlar ve tilkeler kendi kaliplasmis niteliklerini
degistirdiler; tarim toplumundan endiistri toplumu ge¢me yoniinde hizla ilerlediler ve
stirekli gelistiler. Gintim{iiz de ise ileri endtistri tilkeleri bilgi toplumu olusturmanin sancisini
cekmekte; baslatilan yaris1 kazanmak ve oncti olabilmek igin biiytik ¢caba harcamaktalar. Ne
var ki Diinya’da bati-dogu, kuzey-giiney ayirimi olmaksizin tilkelerin cogu, karsilastiklar: ve
yasadiklar1 bazi sorunlarin tistesinden bir tiirli gelemediler. Bununla birlikte pek cok tilke
sorunlarmi ¢ozme ve Kkarsilastiklart olumsuzluklar: giderme yoniinde yogun cabalarini
stirdiirerek kargilagtiklar1 engelleri asmayi denediler ve denemekteler. Ornegin, TC'nin
kurulus yillarinda egitimde devrim niteliginde ileri adimlarin atildigi, 6nemli gelismelerin
saglandig1 bilinmektedir (Baloglu, 1990; Akytiiz, 2004). Bu konuda ¢ok yol alindigi, bilgi ve
deneyim birikimine sahip oldugumuz, pek cok gelismekte olan tilkeye ogretmen
yetistirmede Koy Enstittileri modeli ile 6rnek oldugumuz rapor edilmistir. Ancak bugiine
kadar saglanan gelismeler yeterli diizeyde degildir; ¢itanin yiikseltilmesi ve olctitlerin
gelismis ileri endiistri ilkelerinin, 6rnegin AB olciitleri diizeyine ¢ikartilmasi gerekir.

Gegen ylizyildaki gelismelere goz ucu ile baktigimizda bazi Bati tilkelerinin, 6rnegin
ABD, Kanada, Fransa, ingﬂtere, v.d. hizh kalkinmada ve gelismede 6ncii olduklar: ve yarista

ipi gogusledikleri bilinmektedir. Bir tilkede hizli gelismenin ve kalkinmanin anahtari, cok



yerde alt1 cizildigi gibi egitimdir; nitelikli insan kaynaklaridir. Buna karsin basta Afrika
olmak tizere Asya kitasinda bulunan gelismekte olan tilkelerin ise yokluk ve yoksullukla
birlikte ¢cok 6nemli baz1 temel egitim sorunlarmin da oldugu gortilmektedir. Bu baglamda
Turkiye'nin giindeminde bir dizi egitim sorunu yer almakta; bu sorunlardan bazilari,
ornegin Ogrencilerin matematik ve fen bilimlerinde basar1 diizeyi ve orani, Ogretmen
yeterlikleri tartisma konusu olmakta ise de toplumumuzun gesitli katmanlarinda ortak

payday1 yakalamak, tiim paydaslarin katilimini saglamak kolay olmamaktadir.

AB’nin Egitimde Ortak Hedefleri
Turkiye'nin egitim sorunlarini gidermede fazla secenegi yoktur. Bu konuda uzun stiredir
tam {yelik icin aday olarak bekledigi AB kapisindan adimini atabilmesi icin bazi kosullar
yerine getirmesi gerekir. Bu baglamda AB, 2000 ¢ncesi 10 yillik (2000-2010) Lizbon
Stratejilerini olusturmus olup {ye {ilkeleri belirlenen hedeflere ulasilmas:i igin gerekli
adimlar1 atmaya cagirmaktadirt (CEU, 2000). Sozii edilen hedefler:
¢ Kisi basina yapilan egitim harcamalarin ytikseltilmesi;
e Okulu erken (lise mezuniyetinden ¢nce) terkin azaltilmasi;
e Internet baglantisina sahip ttim egitim kurumlarinin herkesin yararlanabilecegi
ogrenme merkezleri haline getirilmesi;
o Dijital okur-yazarligin gelistirilmesi;
e Ogrenci ve ogretmenlerin Birlik capindaki degisim programlarindan daha fazla
yararlanmasi;
e Kazamlmis bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi;

biciminde 6zetlenebilir (Ertl, 2006).

AB, son ceyrek ytizyilda bilim ve teknoloji basta olmak tizere politik, ekonomik, sosyal
ve kiilttirel alanlarda yapisal dontisim icindedir. Bu baglamda AB, bilgi toplumu olma
yontinde hizli adim atma ve egitimde koklii yenilik yapma gereginin bilincindedir. Bu
cercevede AB'nin yetkili organlar1 2000'nin basinda tiye tilkelere yonelik olarak 2000-2010
yillar1 i¢in egitimde erisilmek istenen bazi hedefler, yani mihenk taslar1 gibi 2010-2020 yillar
icinde on yillik yeni hedefler belirlemistir. Cizelge 1’de belirlenen yeni hedeflerden bazilar
gortilmektedir (CEU, 2010). Bu hedeflerden yasam boyu 6grenme, yetiskinlerin temel beceri

diizeyinin yiikseltilmesi, okul ©oncesi egitim gibi konular dikkat cekmektedir. Belirtilen

423-24 Mart 2000 tarihlerinde Lizbon’da 6zel bir toplanti diizenleyen AB Konseyi, 2010 yilinda AB'nin dlinyada dinamizmi ve rekabet gicli
en yiksek bilgi toplumu olma hedefini saglayacak ekonomik ve sosyal reformlari gergeklestirme karari almistir. “Lizbon Stratejileri” olarak
tanimlanan bu hedefler, ulusal boyutta ve AB diizeyindeki egitim politika ve uygulamalariyla yakindan iligkilidir (TUSIAD, 2003).



hedefler, kuskusuz Turkiye icin de erisilmek istenen baslica hedefler olup bunlara yapilacak
bazi eklemeler vardir. Ornegin, birakin matematik, fen/bilim ve teknoloji okuryazarligim
Tirkiye’de okuma becerilerini edinememis veya gereken diizeye erisememis ytiz binlerce

yurttasimiz bulunmaktadir.

Cizelge 1. AB'nin 2010-2020 Dénemi i¢in Egitim ve Yetistirmede Mihenk Taslar1

Mihenk Tas1 (Benchmark) 2020 icin Hedefler
- Yasam boyu 6grenmeye katilan Ortalama olarak yetiskinlerin yasam boyu 6grenmeye
yetiskinler katilimlar: ortalama olarak en az %15 olmalidir.
- Temel beceride basarist diisiik 15 yaslarinda okuma-yazma, matematik ve fen
olanlar bilimlerinde basar: dtizeyi diisiik olanlarin orani
%15 den az olmalidur.
- Ortadgretim sonrast 6gretim 30-34 yas grubunda bulunanlarin ortatgretim
gorenler sonrasinda egitim kurumlarinda orani en az %40
olmalidur.
- Erken yasta egitim ve yetismeyi Egitim ve yetistirmeyi erken birakanlar, %10’dan az
birakanlar olmalidir.
- Okuloncesi egitim Dort yas ve zorunlu ilkogretime baslayacak olan en

az %50’si okuloncesi egitime baglamalidir.

Yagam Boyu Ogrenme

Egitimde bazi kavramlarin anlami, zamanla derinlik kazanmakta ve yeni anlamlar
yiiklenmektedir. Son yillarda sik¢a kullanilan bu kavramlardan biri “yasam boyu dégrenme”
dir. Her ne kadar yasam boyu 6grenme son ¢eyrek ytizyil icinde egitim alan yazina girmis
olmakla birlikte gelismis tilkelerde uygulamalar ve erisilmek istenen hedefler yeni degildir.
Eskiden de arastirmacilar, hekimler, 6gretim tiyeleri, v.b. icin stirekli ogrenme ve
mesleklerinde gelismeleri izleme ve kendilerini yetkinlestirmeleri, bir kisminin ise
mesleginde ustalasmasi gerekli idi. Bugtin degisen fazla bir sey olmamus ise de erisilecek ve
paylasilacak bilgiler katlanarak artmistir. Boylece bugiin her meslek dalindaki yetiskinlerin,
ornegin ogretmenlerin de yasam boyu 6grenme yaklasimi ile bilgi ve becerilerini stirekli
yenilemeleri, gelistirmelerini stirdiirmeleri ve mesleklerinde yetkinlesmeleri gereklidir. Bu
konuda tilkemizde koklii degisiklik, bir dizi yenilik ve dontisim gerekmektedir. Ancak
degisim ve dontistime ne kadar hazir oldugumuz ve yenilikcigi ne dlctide icsellestirecegimiz
konusunda yamnit bekleyen bir takim sorular vardir. Sorunlarin bir kismi, en azindan
gortinimleriyle cehre degistirmis ve yeni boyutlar kazanmistir. Bir baska anlatimla,

bugtinkii egitim sorunlari bazi o6zellikleri g6z onitine alindiginda onceden alisilagelen



sorunlara benzememektedir. Yeni sorunlara, ancak yeni yaklagimlarla tam1 konabilir;
¢oztimler icin de ugrasilarda yenilikci bir anlayis egemen olmalidir.

Yenilik¢i anlayis ve bu yonde yapilandirma, gelistirilmekte olan gesitli derslerin 6gretim
programlarina yansitilmaktadir. 1990°l1 yillardan baslayarak ozellikle gelismis tilkelerdeki
genel egilimler, egitim dizgelerinin yasam boyu Ogrenme yaklasimiyla yeniden
dtizenlenmesi ve bu alandaki gelismelere stireklilik kazandirilmasi bigimindedir. Bu
egilimlerin bir yansimasi olarak Sekizinci Bes Yillhik Kalkinma Planinda (2002-2007) Turk
egitim dizgesinin yasam boyu 6grenme yaklasimiyla yeniden diizenlenmesi 6ngoriilmiistiir
(DPT, 2002). Plan uygulama doneminde yatay ve dikey gecislerin kolaylastirilmasi,
yetigkinlerin 6grenmesini 6zendirme, kizlarin okula devamim saglama, goniilliilerin egitime
katkisin1 6zendirme, egitime daha fazla kaynak ayirma gibi yasam boyu ogrenmenin
ilkeleriyle ortiisen onemli gelismeler saglanmigssa da bunlarin bir sistem biittinltigtine
kavusturulmasi geregi stirmektedir.

Ote yandan “yasam boyu G§renme” yaklagimiyla, endiistri toplumunun degerlerine gore
olusmus egitime iliskin kavram, deger ve ilkelerin bilgi toplumunun gereksinimleri
dogrultusunda yeniden tamimlandig1 soylenebilir. Yasam boyu 6grenme farkhi sekillerde
yorumlanmakla beraber, bu yorumlarda asagida belirtilen ortak noktalarin bulundugu
goriilmektedir (OECD, 1996, s. 89):

o Egitim ve 6grenmenin degerine giiglii ve gercek bir inang ve istek duyulmaktadir.

* Yas, cinsiyet ya da istihdamdaki konumu ne olursa olsun, insanlarda 6grenme firsat
ve olanaklarindan yararlanmak icin ortak bir istegin bulunduguna ve bu konuda
insanlarin daha da isteklendirilmesi gerektigine inanilmaktadir.

o Egitim ve 6gretim kurumlar: disindaki 6grenmenin degeri benimsenmektedir.

¢ Yasam boyu ogrenmeye gore sekillendirilmis bir egitimde kullanilan 6gretme ve

ogrenme arag ve yontemleri geleneksel yaklasimdan ¢ok farklidur.

Yasam boyu 6grenmenin amaclarina ulasilabilmesi icin asagida kisaca aciklanan ti¢ ana
strateji onerilmektedir (OECD, 1996, s. 87):

o Kisisel Gelisme: Yasam boyu o6grenme yollar1 bireyin etkin 6grenme gizil giictine
odaklanarak ve bu yetenegini kullanarak bireyi merkezde konumlandirir. Bu nedenle
bireylere daha fazla se¢me ve girisim firsat: taninmali, 6grenmenin niteligi ve konusu
bireyin ilgi ve gereksinimine uygun duruma getirilmelidir.

o Toplumsal Biitiinlesme: Yasam boyu 6grenmenin giintimiize kadar kiiciik bir azinligin

ayricaligl olarak kaldigi, toplumsal kutuplasmay1 durdurma ve tersine cevirmenin



herkese ulasan firsatlarin hazirlanmasiyla miimkiin olacagr vurgulanmaktadir. Bu
baglamda OECD toplumlarinin demokratik temellerini gticlendirmek igin bir
toparlanma noktasi saglamalar1 6nerilmektedir.

e Ekonomik Biiyiime: Uretim becerileri olusturmada kosullari, adaleti ve yatirimin
verimini gelistirme yoluyla esnekligi artirmak, verimi artirmak ve ekonomik biiytime
ile yeni is olanaklar1 yaratmay1 6zendirmek etmek icin bir ¢ercevenin olusturulmasi
esastir. Buna karsin OECD f{ilkelerinin yasam boyu 6grenmenin giderlerini karsilayip
karsilayamamalar1 konusunda odaklanma yerine, bunu yapmamanin maliyetinin

tistesinden gelip gelemeyecekleri tizerinde durulmalidir.

Ote yandan her iilkede oldugu gibi AB diilkelerinde de yasam boyu 6grenme
etkinliklerine katilim ytizdesi ve stiresi degismektedir. Sekil 1’de AB tilkeleri ile ilgili durum
gortilmekte olup katilim yiizdesi en yiiksek olan tiilkeler genellikle Kuzey Avrupa
tilkeleridir. Eurostat 2008 verilerine gore katilm yiizdesi Isvec (%32.1), Danimarka (%30.2),
Filanda (23.1) olup bunlari Ingiltere (%19.9) ve Hollanda (%17) izlemektedir. Katilim
yiizdesinin en diisiik oldugu tilkeler ise AB'ne goreceli olarak yeni tiye olanlar olup bunlar

Bulgaristan (%1.4), Romanya (%1.5) dur.
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Sekil 1.AB Ulkelerinde Yagsam Boyu Ogretime Katilma Yiizdesi (%)

Baz1 Sonuclar ve Oneriler
Son birkag ytizyil icinde bazi toplumlar kaliplasmis niteliklerini degistirdiler; tarim
toplumundan endiistri toplumu gecme yoniinde hizla ilerlediler ve stirekli gelistiler.

Glinumiiz de ise ileri endustri tilkeleri bilgi toplumu olabilmenin sancisin1 ¢ekmekte; yeni



kazamimlar icin engelleri asmaya ¢alismaktalar. Tiirkiye gibi gelismekte veya orta diizeyde
gelismis {ilkelerde genelde egitim 6zelde matematik, fen bilimleri ve teknoloji egitimi ve
Ogretimi alaninda oldukca ciddi ve temel sorunlarla karsilasilmaktadir. Tiirk egitim
dizgesinin gelismeyi ve kalkinmay1 hizlandirma islevini daha iyi yerine getirebilmesi icin
kosullarinin sayica giderek arttigina dikkat cekmek gerekmektedir. Ornegin, iilkemizde hizl
niifus artistnin egitim tizerinde olusturdugu bask:i son yillarda azalmakta, onceki yillarla
karsilastirlldiginda egitime daha fazla kamu kaynag: ayrilmakta; fakat bireylerin egitim
istemleri, niteligi ve stiresi ytikselmektedir. Belirtilen bu sorunlarin ve benzerlerinin ayrintili
olarak incelenmesi ve arastirilmasi, biittinctil bir yaklasimla yeni ve tutarli egitim politikalar:
ve stratejileri gelistirilerek 6diinsiiz olarak uygulanmalidir.

Bir baska anlatimla Ttirk egitim dizgesinde uzun siiredir yasanan sorunlar, 6zellikle Milli
Egitim Suralarinda ve bazi arastirma raporlarinda tim boyutlariyla ortaya konulmustur
(Deniz, 2001). Ornegin, 2000'li yillara kadar kaynak vyetersizligi egitim sorunlarin
¢oztimiiniin 6niindeki en 6nemli engel olarak goriilmiis; Ttirkiye’de kit kaynaklarla daha cok
insana egitim verme cabasi, niteligi olumsuz yonde etkilemistir. Niteligi tartisilir olsa da
ilkogretimi hedef kitlenin tamamina ulastirma cabalarinda da OECD ve tim gelismis
tilkelerden geride kaldigimiz, olusan araligin ise derinlestigi, kapatilmasinin egitimde biiytik
bir seferberlik gerektirdigi gortilmektedir. Ayrica egitimin nitelik ve niceligindeki sinurliliklar
nedeniyle, Tiirkiye'nin egitime yaptig1 harcamalardan 6zellikle ekonomik kalkinmasi igin
beklenen yarar1 tam olarak sagladigi ve etkin olarak kullanildig1 sdylenemez. Ancak
glinimiizde yetismis isgtictiniin mal/hizmet {ireten kuruluslara ve tilkelere rekabet
ustunligii saglayan en onemli unsur durumuna geldigi de bilinmektedir. Bu baglamda,
tilkemiz:

e AB'ne tam tiye olmay1 hedefleyen, bunu bir devlet politikas1 olarak ele alan, bu
konuda gerekli kanunlar1 ¢ikaran ve adimlar1 atan bir tilke olarak tiim ¢alismalarimi
ve cabasini bu dogrultuda yonlendirmis olup egitim dizgesini bu yoénde yeniden
yapilandirmak, gostergeleri yiikseltmek ve isleyisi diizenlemek zorundadir. Ozellikle
AB tilkeleri icin belirlenen hedefler, tam tiye olalim veya olmayalim, Tiirkiye icinde
erisilecek temel hedefler olmalidir. Bu baglamda “yasam boyu ¢grenme” kavramini tam
anlayarak ve ilgilileri bilinglendirerek belirlenen temel hedeflerden birine dogru
yorulmadan ve ytiksiinmeden yol almaliyiz.

e Var olan egitim durumunun ve baslica 0zelliklerinin bilimsel yontemlerle
belirlenmesini, basar1 ve basarisizliklarin degerlendirilmesini ve ortaya c¢ikan

sonuglar1 basvuru kaynagi olarak ele alip PISA (Programme for International Student



Assessment) ve TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study/Survey)
gibi uluslararas1 basar1 degerlendirme calismalarinin ortaya koydugu bulgular bu
cercevede inceleyerek sorunlarini ¢6zmesi gerekir. Ancak bu arastirmalarda edinilen
bulgularla yetinmek eksik ve yaniltic1 olacagimi goz ardi etmeden daha kapsamli ve

Ozgilin egitim arastirmalar1 gerceklestirilmelidir.

Sonucu Ozetleyecek olursak basta matematik ve fen bilimleri egitimi olmak {izere
okullarimizda ¢oziim bekleyen ve kokleri derinlerde bulunan bir dizi egitim sorunu olup
bizi gesitli gorevler beklemektedir. Bir egitimci olarak bize diisen gorevlerden biri, “yasam
boyu 6grenme” konusunda toplumumuzu bilinglendirip 6grenmeyi 6grenme becerilerini

edinmelerinde yardimci olmamiz gerekir.
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