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Tirkiye'nin egitim gostergelerinde OECD ve AB lilkelerinin ortalamasini yakalayabilmesi igin sunulan
egitim hizmetlerinin nitelik ve niceligini yikseltecek kapsamli galismalara ve ciddi kaynaklara gereksinim
oldugu anlagilmigtir. AB’ne tam (iyelik hedefine ulagmada énemli ilerlemeler saglayan ve yol alan Tiirkiye,
kendi yurttaslarini AB'deki ¢agdaslariyla esit sartlarda rekabet edebilecek bilgi ve becerilerle donatmak,
gelismesini stirdiirmesi igin destek hizmetleri sunmak zorundadir. Bu yéndiyle “Bir lilkenin gelecegi igin en
iyi yatinm, insana yatirm” olup sonuglarini uzun siirede alacagini yéneticiler bilmelidir. Bu incelemede
okullarda fen ve teknoloji egitimi gercevesinde Tiirkiye'de editimin niteligi yansitilarak konuyla ilgili bazi
g6stergelere dikkat gekilmektedir. Béylece basta égretmenler olmak (izere daha bilingli bir egitim kamuoyu
olusturmak igin bir dizi arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan bir kesit, TIMSS 2007 ve PISA 2009
bulgulan paylagiimakta ve gérislerden kiigiik bir demet tartisiimaktadir.

Her ¢agda ve her iilkede en iyi yatirim,
insana yapilanidir; bunun engellenmemesi gerekir.

Egitim, tum cagdas tilkelerin ve cagdaslig1 yakalamak isteyen gelismekte
olanlarin stirekli ¢coziim aradiklar: ncelikli ve 6nemli toplumsal sorunlarindan biridir.
Bu konuda pek cok tiilkede cok sey soylenmis, yazilmis ve diizenlenen cesitli
toplantilarda diistinceler yansitilarak sorunun cesitli boyutlari, bilesenleri ve cesitli
etkileri tartisilmis, ortak gortisler ve olasi ¢oziim Onerileri rapor edilmistir. S6z konusu
raporlar yalnizca bilim diinyasinda degil siyaset yapilan ortamlarda da ilgililerin
bilgisine sunularak yeni egitim politikalarinin gelistirilmesi yontinde cesitli diistinceler
ve 6nemli bulgular icermektedir. Ozellikle matematik ve fen bilimleri egitimi alaninda
PISA (Programme for International Student Assessment/ Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study/Survey: Uluslararast Matematik ve Fen Calismasi/ Taramasinda Egilimler),
bulgularin yeri geldikge sergileyip sonuglari sorgulamamiz ve yeni degerlendirmeler
yapmamiz gerekir.

Sorunlarin bazilar1 birgok tilkede belirlenmis olsa da cogun belirsizligi ve gizli
kaldig1 bilinmekte; bu nedenle bulanik ortamda sorunlar anlamaya calisan, bunlar1 her
firsatta tartisan ve ¢ozim arayan bilim insanlarin sayisi artmaktadir. Yine de her
tilkede soylenecek cok seyler olup tartismalar stirmektedir. Ancak egitim sorunlarinin
onemi ve onceligi her tilkede aymi diizeyde algilanmamakta; gerekli yatirimlar igin

parasal ve insan kaynaklar1 nedense verimli ve etkin kullanilmamaktadir. Yine de aym



veya benzer egitim konularinda {iilkemizde her firsatta tartisilacak ve degisik
dustincelerin yansitilmasi gereken cesitli kritik durumlar ve bazi segenekler vardir.
Bunlarin ttiimiinti 6zetlemek ve bir inceleme raporuna sigdirmak neredeyse olanaksiz
oldugundan bu calismada baslica sorunlarin iginden yalnizca bir kesit mercek altina
alinacaktir. Daha agikcas1 okullarda fen ve teknoloji egitimiyle ilgili olarak Tiirkiye'de
egitimin niteligi ve baz1 gostergeler yansitilacak; bunlardan bir kismi agiklanacaktir.
Gozlemlenen sorunlarin incelenmesi ve ¢oziim seceneklerin tartisilmasinda, ortak
goriislerin paylasilmasinda ve yayginlastirilmasinda yarar vardir. Bu konuda basta
egitimciler ve 6gretmenler olmak tizere egitimle iligkisi olan toplumdaki her kesimin,
ozellikle karar organlarinda yonetici konumunda olan kisilerin cesitli gorevleri ve
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Ornegin, MEB (Milli Egitim Bakanlig1)'nin ilgili tiim
birimleri s6z konusu egitim sorunlarma daha duyarli olmak ve bilin¢li davranmak
zorundadir. Ayrica tim arastirmaci egitimcilerin ve bilim insanlarimin girisimlerini
stirdiirmeleri, tilkemizin egitim sorunlar1 ve olasi ¢oziim Onerilerinin birer yol
haritasin1  hazirlamasi, bilginin yayginlastirilmas: i¢in 6zverili calismalarin
stirdiirmeleri gerekir. Bu konuda egitim fakiiltelerinde gorev yapmakta olan her
kademedeki bilim insanin gesitli gorevleri oldugu ve bazi sorumluluklar tasidiklar:

unutulmamalidir.

Tiirkiye’de Matematik ve Fen Egitimin Niteligi: Genel Bir Bakis

Turkiye'nin giindemi stirekli degismekte, dengesizliklere ve arada bir bazi
calkantilara tamk olmaktayiz. Ulkemizde yapay denebilecek nitelikte ve diizeyde
yaratilan bir dizi siyasi sorunlar bazi temel ve onemli sorunlar1 golgelemekte; asil
sorunlart ilgi odagmin disina itmektedir. Dahasi Turkiye'de giindemin yapay
sorunlarla siirekli yogun tutulmasi, gelecegimizi etkileyecek cok daha onemli bazi
konularin goz ardi edilmesine, ayrica savsaklamaya yol agmaktadir. Goz ard1 edilen
konularin basinda, kuskusuz, cesitli egitim konular1 ve yillardir yasanan fakat kokli ve
kalic1 ¢oztim {iiretilmeyen egitim sorunlar1 gelmektedir. Oysa gerek ulusal gerekse
uluslararas1 gostergeler, ilkemizde ozellikle fen ve matematik egitiminde niteligin
dibe vurdugunu, egitim dizgesinin niteliksiz, bozuk ve neredeyse ayipl iirtin verdigini
gostermektedir (MEB, 2005; OECD, 2004, 2007).

Basta OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development/ Ekonomik
1§;bir1igi ve Gelisme Orgiitii) tilkeleri olmak iizere pek cok iilkeyle ilgili gesitli egitim
gostergeleri bulunmaktadir (OECD, 2009). S6z konusu durumla ilgili olarak ulusal ve



uluslararas: diizeyde yapilan arastirmalarda ders alinacak sonuglar sergilenmekte; her
tilkede olmasa da bazi tilkelerde belirlenen sorunlar sicak tartisma konusu olmaktadir.
Ornegin, belli araliklarla yinelenen TIMSS ve PISA calismalarinda (EARGED, 2003a, b),
ogrenci basarisi ile ilgili elde edilen bir dizi bulgular yalnizca bizi dustindtirmekle
kalmamakta ayrica cogumuzu kaygilandirmaktadir. Esme (2009) yasanan bu sorunu,
kisaca “Fen ve matematikten biitiinlemeye kalma” olarak nitelemektedir. Hesapgioglu ve
Ozcan (2005), derleme bilgiler ve cesitli cizelgeler iceren “Kiiresel Rekabet Ortaminda
Tiirk Egitim Sisteminin Kalitesi” adli raporda gerceklestirilen arastirmalarda elde edilen
bulgular: yansitmaktadir.

Ote yandan her ne kadar bir siralama sinavi olsa da daha once OSS (Ogrenci
Se¢me Sinavi) olarak simdi ise YGS (Yiiksekogretime Gegis Sinavi) ve LYS (Lisans
Yerlestirme Sinavi) olarak bilinen smav sonuglar1 da ¢ok kimseyi karamsarliga
suriiklemektedir. Dahas1 ilkogretim diizeyinde her okulda Tiirkce, matematik, fen
bilgisi ve sosyal bilgiler alaninda gerceklestirilen SBS (seviye belirleme sinav)
sonuglarindan ise gerekli dersler gikartilarak okullar1 iyilestirmede 6grenci basari
diizeyini artirmada geg kalinmaktadir. Ozellikle ilkogretim okullarinda matematik ve
fen bilimleri egitiminde olumsuzluklarin yer aldig1 bu tiir gértintiilerin olast nedenleri
nedir veya neler olabilir? Yoksa belirlen gortintiiler sanal bir gercegi mi temsil ediyor?

Ya da gergek sorun egitim dizgesinin yetersizligi veya kusuru mu?

Uluslararasi Karsilastirmali Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmalar1

Egitimle ilgili olarak her tilkede ve toplulukta denenmis yararli bilginin gesitli
boyutlarinin derinlestirilmesi ve yayginlastirilmasi, daha bilingli egitim kamuoyunun
olusturulmast gerekmektedir. Ozellikle iilkemizde matematik, fen ve teknoloji
okuryazarlig istenilen ya da olmasi gereken diizeyin altinda olup bu alanda insan
kaynaklarina yeni yatirimlar yapilmali, okullarda ve cevrede yeni diizenlemelerle
birlikte, paydaglara bazi ek olanaklar ve firsatlar saglanmalidir. Ornegin, OECD ile
MEB-Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanligi'min (EARGED) 2010 yilinda birlikte
hazirladiklar1 “PISA-2009 Projesi Ulusal On Raporu’nda sozii edilen alanlarda
Turkiye'nin puanlarmin 2006 yilina gore arttig1 belirtilmekte; oldukca iyimser bir hava
yaratilmaktadir. Ancak, hemen biitiin tilkelerin puanlarinda artis gozlendigi igin
Turkiye'nin siralamadaki konumunda bir degisiklik gozlenemediginin alt1

¢izilmelidir.



Daha acikcasi, bir yandan smif ve dal (matematik, fen bilgisi/bilimleri)
ogretmenlerin yeni bilgi ve becerilerle donatilarak mesleklerinde yetkinlesmesi aym
zamanda TIMSS PISA gibi uluslararasi karsilastirmali egitim arastirmalarinda
ogrencilerimizin matematik ve fen puanlar1 en azindan genel ortalamanin tizerine
¢ikarilmas1 saglanarak basar1 diizeyinin stirekli ytukseltilmesi gerekmektedir
(EARGED, 2003a, 2003b; Ersoy, 2005). Bir baska anlatimla, Tiirkiye, en kisa zamanda
TIMSS ve PISA gostergelerine gore {ilkeler icinde bulundugu kiimeyi degistirmek,
OECD ve AB birligi olgtitlerini (standart/norm) yakalamak zorundadir. Bu konuda
beklemek, susmak, var olan durumu benimsemek ve olanla yetinmek yerine yenilikgi
olmak, ilerlemek ve girisimleri stirdtirme kag¢inilmaz bir noktaya gelmistir. Ayrica
bilimsel ve cagdas egitimin geregi ve onemi konusunda toplumun her kesiminde
uzlasinin saglanmasinin, en kisa zamanda zorunlu egitim yillarinda matematik, fen ve
teknoloji egitiminde erisilecek ortak hedeflerin belirlenmesinin cesitli yararlar

bulunmaktadar.

TIMSS: Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasinda Egilimler

OECD ve diger belli bash tlkelerin katildigi PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
degerlendirmeler, egitimin hemen her dalinda, 6zellikle fen ve matematik alanlarinda,
Turkiye'nin icinde bulundugu durumu carpict bir sekilde isaret etmektedir. Bu
arastirmalardan sonuncusu olan ve 49 {iilkenin yer aldigr TIMSS 2007’ de, Tuirkiye nin
fen bilimlerinde OECD tilkeleri arasinda sonuncu sirada olmasinin 6tesinde, Bahreyn,
Bosna Hersek ve Iran gibi tilkelerin arkasinda yer almasi, sorunun 6énemini agikca
ortaya koymaktadir.

Egitimle ilgili bir sorunu ¢6zmek, hastalig1 sagiltmak (tedavi etmek) icin, dogru
tan1 (teshis) koymak, etkili onlemleri zamaninda alip uygulamak ve gelismeleri
izlemek gerekir. Bu cercevede uluslararasi karsilastirmali arastirmalardan, 6rnegin
TIMSS (Trends International Mathematics and Science Study: Uluslararas1 Matematik ve
Fen Arastirmasinda Egilimler) elde edilen bulgular ve olusturulan ortak gortsler, bir
dizi matematik ve fen (MaFe) egitimi hastaliklarina tam koymak amaciyla
gerceklestirilen cok onemli arastirma projelerinden biridir. TIMSS-2007 Projesine
katilan tilkelerden 18i OECD iilkesi olup digerleri gelismekte olan {ilkeler
smiflandirilmasinda yer almaktadir. TIMSS, ilkogretim ve ortadgretimin ilk kisminda
ogretim goren Ogrencilerin matematik ve fende basar1 durumunu degerlendiren ve

karsilastirilan bir proje olup her dort yilda bir yinelenmekte ve Amsterdam’da bulunan



IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement: Uluslararasi
Egitimi Degerlendirme Birligi) adli kurum tarafindan yonetilmektedir.

Sekil 2. Baz1 Ulkelerin ilkogretim (8. Sinif) Ogrencileri TIMSS-2007 Fen Basar1 Puan
Ortalamasi goriilmektedir. Tiirk ogrencilerin fen bilimleri testinde basar1 puan
ortalamas: (puan: 457), tim katihma tlkelerin o6lgeklendirilmis basar1 puan
ortalamasimdan (puan: 500) daha diistik olup siralamada OECD tilkeleri icinde sondan

Meksika nin bir iistiinde bulunmaktadir.
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Sekil 2. Baz1 Ulkelerin {lkogretim (8. Sinif) Ogrencileri TIMSS-2007 Fen Basar1
Puan Ortalamasi

PISA-Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi Gostergeleri

Bugtine kadar yapilmis uluslararas: en kapsamli egitim ¢alismasi olan PISA 2006
arastirmasinda ogrencilerin fen bilimleri yeterliklerine agirlik verilmistir. Glinimiuiziin
teknoloji temelli toplumlarinda, temel bilimsel kavramlarin ve teorilerin anlasilmasi ve
bilimsel problemleri yapilandirma ve ¢ozme yetenegi hi¢ olmadig kadar onemlidir.
Buna ragmen, son 15 yilda OECD iilkelerinin bazilarinda tniversitelerde bilim ve
teknoloji okuyan 6grencilerin oraninda gozle gortilur bir diistis vardir. Bunun cgesitli
nedenlerinin oldugu anlasilmakta. Fakat baz1 arastirmalar, bu konuda fen bilimleri ve
fen bilimleri 6gretim programinin etkisi oldugu kadar, 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik tutumlarinin da 6nemli bir rol oynayabilecegini one stirmektedir (OECD,
2006). Boylece PISA 2006 bu nedenle sadece fen bilimleri bilgi ve becerilerini degil aym
zamanda Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini ve okullarinda edindikleri
bilimsel yeterliklere sahip olmalarinin kendilerine ne gibi firsatlar yaratacagimnin

farkinda olup olmadiklarimi da degerlendirmektedir.



PISA olarak bilinen ¢ok boyutlu ve katilimli arastirmalar, basta OECD tilkelerine
yonelik olarak 2000 yilindan beri ii¢ y1l araliklarla diizenlenmektedir. Ugtinciisii olan
PISA- 2009 smavlar1 Tiirkiye’de nisan ayinda yapildi, smav sonuglar1 7 Aralik 2010
guni acgiklandi. Bu smavlara 2003 yilinda, 30'u OECD tilkesi olan 40 tilke, 2006 yilinda
ise 57 tilke katilmisti. Katilimer tilkelerin sayist stirekli artmakta olup 2009 yilindaki
arastirmaya katilan tilke sayis1 65 oldu. Boylece elde edilen bulgular her iilke agisindan
anlaml1 sonuclar icermekte ve her biri kendi durumunu bolge tilkeleriyle oldugu kadar
gelismislik gostergeleri farkli olan tilkelerle karsilastirma olanagini elde etmis
bulunmaktadir. Ornegin, Sekil 3'deki stitun grafiklerde Tiirkiye'nin katilmis oldugu
PISA arastirmalarinda o6grencilerin okuma, matematik ve fen bilimleri sinavlarinda

ortalama basar1 puanlar: gortilmektedir.
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Sekil 3. Tuirk 6grencilerin PISA arastirmalarinda otalama basar1 puanlar:

T Satin alma gicil paritesine (SAGP) gore USD bazinda fen bilimlerindeki basan ve kisi basina disen
GSYIH arasindaki iliski
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Sekil 4. PISA 2006 Fen bilimleri 6grenci basaris: ve tilkelerin GSYH ($/USD) iliskisi



Genis cografi kapsami ve is birligine dayali yapisi, PISA 2006 arastirmasi OECD
tyesi 30 ilke ile tiye olmayan 27 tilkeyi kapsamaktadir. Bu cercevede 6grencilerin
basar1 puanlar1 yani sira 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinden derlenen veriler
incelenmekte ve cesitli karsilastirmalar yapilmaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye’de PISA
sonuglar1 degerlendirilirken yapilan genel yorumlardan biri, kolaylikla degistirilemez
bir belirleyici etmen olarak tilkemizin gelir diizeyinin OECD tilkelerinden dtistik
oldugu, bu nedenle alinan diisitk puanlarin normal oldugu, hatta Tirkiye'nin gelir
diizeyine gore oldukga iyi bir performans gosterdigi seklindedir. Kisi basina diisen
GSYH ile PISA’dan alinan sonuglar arasinda bir iligski bulundugu soylenebilir. Bu iligki,
Sekil 4’'deki grafikte dogrusal cizgiyle de gosterilmistir. Ancak grafikte de gortildiigu
gibi bu iliskinin mutlak ve birebir oldugu sdylenemez. Diger bir deyisle, egitim
sisteminin aldig1 sonuclar1 yalmizca ulusal gelirle iliskilendirmek dogru olmaz,
egitimin niteligini ve c¢iktilarim1 belirleyen ve finansal kaynaklardan daha onemli
etmenler bulunmaktadir.

Ulusal gelirle PISA sonugclar1 arasindaki iliski énemli sayildiginda bile, Ttirkiye'nin
ulusal gelirinin gerektirdigi ol¢tide basarili bir sonu¢ alamadig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Soyle ki: Tirkiye'nin aldigr sonug, ulusal gelire gore alinmasi gereken sonugclari
gosteren ¢izginin oldukca altindadir. Bu durum, Tirkiye'de egitim niteliginin ulusal

gelirine gore bile diistik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci Yizdeleri

Fen Bilimleri - Dihizeyler

Sekil 5. PISA-2006 Fen bilimleri testinde 6grencilerin yeterlilik duizeyleri

Sekil 5'de ise PISA-2006 Fen bilimleri testinde ogrencilerin yeterlilik diizeyleri

olctilmektedir. Sekil 5'deki grafikte goriildiigii gibi Fin 6grenciler ortalama olarak



dordinct yeterlik diizeyinde toplanirken, Belcikali, Hollandali ve Alman &grenciler
tigtincii yeterlik diizeyinde toplanmaktadir. Tiirk 6grencilerin yeterlilik diizeyi 1. ve 2.

diizeyde y1g1lmakta; 5. ve 6. diizeyde ise ytizdelik ¢ok kiictiktiir.

PISA- 2009 Matematik, Fen Bilimleri ve Okuma Becerileri Testleri: Bu sinavlarda
15 yas grubu 6grencilerin cagdas toplumda etkin olabilmeleri i¢in gereken temel bilgi
ve becerilere ne 6l¢tide sahip olduklar: degerlendiriliyor. PISA-Projesinde her dénem,
matematik, fen bilimleri, okuma becerileri alanlarindan sadece birine temel alan olarak
agirlik veriliyor. 2003'teki smnavda matematik, 2006’da fen, 2009'da ise agirlikli olan
okuma becerileridir. PISA-2009 basar1 testinde biitiin kitapgiklarda okuma
becerilerinin degerlendirilmesine ayrilan toplam stire 210 dakika, matematik ve fen
bilimleri icin ayrilan siireler ise 90’ar dakikadir. Bu amacla, 6grencilerin okuma
etkinliklerine katilimi, kendi okuma ve 6grenme stratejileri ile ilgili diistinceler odak
noktasidir.

Ogrencilerin okuma alanindaki bilgi ve becerileri yaninda, okumaya yénelik
tutumlar1 da degerlendiriliyor. Ayrica matematik ve fen bilimleri alanlarindaki
ogrenci basarilar1 gozden gecirilmektedir. Degerlendirmede kullanilan yeterlik
diizeyleri, tist diizeyde basar1 gosteren 6grencilere yonelik daha ayrintii tanimlama
yapmay1 ve c¢ok ust diizeyde basar1 gosteren Ogrencileri daha saghkli belirtmeyi
saglayacak sekilde genisletildi. Ayrica PISA-2009'da 6grencilerin bilgiye ne diizeyde
ulasabilecekleri incelendi, okuduklarini ne kadar bir araya getirip biittinlestirebildikleri
tizerinde duruldu ve o6grencilerin okuduklarimi nasil degerlendirip yansittiklar1 da
dikkate alind1.

PISA-2009 Tiirkiye Uygulamasi: 2009 yilinin Nisan ay1 icinde yapilan testlerde,
yurt sathinda 12 istatiksel bolge biriminde, 56 il ve okul tiirlerine gore ayrilarak, PISA
uluslararas1 merkezi tarafindan seckisiz yontemlerle belirlenen 170 okuldan katilan
4996 ogrenci yer almistir. PISA-2009 testlerine katilan 65 tilke icin 6grencilerin okuma
becerileri, matematik ve fen bilimleri alanlarindaki basar1 puanlar1 Ek A’da yer alan
Cizelge Al birlikte goriilmektedir. Tiirkiye 65 tilke iginde 41. sirada, 33 OECD (tilkesi
icinde ise 31. sirada yer aliyor. Ayrica PISA veritabanlarinda 6grencilerin basarisi, 6
diizeyde inceleniyor ve karsilastirihiyor. Tiirkiye'nin 1. ve 2. diizeyde yer alan 6grenci

ytizdelerinin oldukga ytiksek (ytizde 56'nin iistiinde) oldugu anlasiliyor.



Bazi Egitim Sorunlarinin Genel Cergevesi ve Coziimii icin Oneriler

Her diuizeyde okullarimizda uygulana gelen egitim ve ogretimde cesitli sorunlar
olup bunlarin bir kism1 sarmallasmis veya bazilar1 yumaklasmistir. TED'de yasanan
sorunlar ozellikle Milli Egitim Suralarinda tiim boyutlariyla ortaya konulmus, bazi
sorunlar biiyiik olctide tartisilmis ve ¢oziim Onerileri rapor edilmistir. Yapilan
tartismalarda 2000’1i yillara kadar kaynak yetersizligi sorunlarin ¢oztimiiniin éntindeki
en onemli engel olarak goriilmekteydi. Kit kaynaklarla daha ¢ok insana egitim verme
cabasi, niteligi olumsuz yonde etkilemistir. Nitelik tartisilir olsa da ilkogretimi hedef
kitlenin tamamina ulastirma ¢abalarinda da gelismis iilkelerden geride kaldigimiz
goriilmektedir. Dahasi egitimin nitelik ve niceligindeki smirliliklar nedeniyle,
Turkiye’nin egitime yaptig1 harcamalardan o©zellikle ekonomik kalkinmasi icin
beklenen yarar1 tam olarak sagladigi soylenemez. Ancak gilintimiizde yetismis
isgtictiniin mal/hizmet tireten kuruluslara ve tilkelere rekabet tistiinltigii (avantajr)
saglayan en 6nemli etmen durumuna geldigi de bilinmektedir.

Turkiye'de egitim isteginin oldukca yiiksek oldugu, egitim hizmetlerin ve
olanaklarin esit kosullarda tilke geneline yayginlastirilmas: soylenebilir. Ancak
insanlar egitim gereksinimlerini karsilamaya calisirlarken dizgenin olusturdugu
engellerle ve kisitlarla bas etmek zorunda kalmaktadirlar. Bu engellerin bir bolimiiniin
TED'nin AB olctitlerine ve bilgi toplumunun degerleriyle uyumlu duruma getirme
cabalarinin rolii vardir. Bu baglamda Tirkiye'nin AB perspektifi icerisinde egitim
dizgesini gozden gecirerek yeni politika ve etkin stratejiler gelistirmesi zorunlu
goriilmektedir.

AB'nin egitim konusunda ortak politikalar1 olmamakla beraber, yiiksek ve ileri
diizeyde olgiitlere (standartlara) ulasma hedefleri vardir. Bu baglamda AB, Lizbon
Stratejilerini olusturmus olup tiye tilkeleri belirlenen 2010 yilina kadar hedeflere
ulasilmasi i¢in gerekli adimlar1 atmaya ¢agirmaktadir. Sozii edilen hedefler sunlardr:

e Kisi basina yapilan egitim harcamalarin ytikseltilmesi;

e Okulu erken (lise mezuniyetinden 6nce) terkin azaltilmasi;

o Internet baglantisina sahip egitim kurumlarinin herkesin yararlanabilecegi

ogrenme merkezleri durumuna getirilmesi;

e Sayisal (dijital) okur-yazarligin gelistirilmesi;

e Ogrenci ve 6gretmenlerin AB ¢apindaki degisim programlarindan daha fazla

yararlanmasi;

e Kazamlmus bilgi ve becerilerin degerlendirilmesi,



biciminde 6zetlenebilir.

Sonug ve Oneriler

Yirminci ytiz yilda, 6zellikle yiiz yilin son ¢eyreginde, diinya cok onemli degisim
ve donustimler yasadi. Bu siire¢ bitmemis olup degisim riizgar1 genellikle batidan
doguya dogru esmekte, tilkeleri bazi kiyilara veya limanlara siiriiklemektedir. Bu
degisim ve donustimlerin temelinde, evrensel olarak, cesitli sosyo-ekonomik
gelismeler ile bilim ve teknoloji alaninda o zamana kadar goriilmemis hizli ve kapsamli
degismeler yatmaktadir. Sozii edilen bu gelismeler sonucunda tiim diinyada buiytiik bir
bilgi patlamasi olmus, son otuz kirk yil icerisinde {iretilen bilgi, insanlik tarihinin daha
onceki donemlerinde {tiretilen toplam bilgi kadar olmustur. Bilgi artis hiz1 son yillarda
daha da artmis, adeta bas dondiirticii bir duruma gelmistir. Boylece s6z konusu
degisim her diizeyde okulda egitim ve 6gretimi ¢ok yonlii etkilemekte ve her tilkede
yeni arayislara neden olmaktadir.

Daha oncede belirtildigi gibi Tiirkiye uygar toplumlarin egitim diizeylerinin en
altinda yer aliyor ve bazi durumlar1 umursamiyor veya gormemezlikten geliyor.
Uluslararasi egitim arastirmalarinda, drnegin TIMSS ve PISA, elde edilen bulgulara
bakildiginda Tiirkiye'nin altindaki siralamada hemen biitiin Islam {ilkeleri ile cesitli
Giiney Amerika ve Afrika tilkeleri bulunmaktadir. Dahasi tilke genelinde yapilan
yliksekogretime gecis ve yerlestirme tiirtindeki siralama sinav sonuglari incelendiginde
ise tilkemizde normal lise egitimini basari ile bitiren gencler bile 6zel kurslardan
gecmemisse yiiksekogretim smnavini  kazanmakta zorluk cekiyor veya hig
kazanamiyorlar. Bu durum her 6grencinin kendi yetenegi 6l¢iistinde gelisme olanag:
bulamama veya lise 6gretim programina gore yetistirme oOlgiitleriyle giris sinavinda
basarili olma olctitlerinin uyusmazlig1 olabilir. Bu nedenle basta matematik ve fen
bilimleri olmak tizere her dersin egitim ve dgretimin niteligi gelistirilmeli; 6lgme ve
degerlendirme olctitleri cagdaslastiriimalidir.

Ote yandan Tiirkiye egitimde OECD iilkeleri ortalamasina yiikseltmek icin cesitli
koklt onlemleri alip bunlari yenilikgi bir yaklasimla uygulamast zorunludur. Dogudan
batiya, kuzeyden giineye yurt genelinde tiim okullarin diizeyini ytiikseltmek, basta
MEB olmak {izere merkezi ve yerel yonetimlerin baslica ugrasi alani olmalidir. Bu
stirecte fen bilimcilerinin ve egitimcilerin cesitli gorev ve sorumluluklar1 oldugu
bilinmeli; yurt genelinde fen/bilim ve teknoloji okuryazarligr igin seferberlik

yapilmalidir.
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